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Documento base para a organizagéo do trabalho da Educac¢é&o Especial na
Fumec

1. Introducéao
Historicamente, a educacao formal ou escolar foi erigida como privilégio
para uma minoria em detrimento da maioria, expressando a ordem social vigente
em cada época. A modalidade da Educacdo Especial ndo fugiu a essa
caracteristica, e suas bases foram se transformando, em funcdo de cada

momento historico.

Como é descrito por Pessotti (1984), na Idade Média, em consonéancia
com os ideais espartanos da antiguidade grega, as criancas deficientes eram
eliminadas ou abandonadas, classificadas como “sub-humanas”. Com o
Cristianismo, este ideario foi, lentamente se alterando, uma vez a Igreja,
incipientemente, passa a imputar ao deficiente ser dotado de “alma” e, com isto,
acolhido em asilos e igrejas, onde sobrevive com pequenas trocas e trabalhos
na instituicdo, local onde centrava-se os atendimentos neste momento histérico.
No século XVI, o deficiente comecou a ser visto como um doente, uma visao

patologica, assumida pelos médicos. Segundo Mazzota (1996):

Somente no século XVIII com estudos pontuais de Rousseau,
Condilac, John Locke, Itard d&o inicio a uma visdo pedagdgica deste
deficiente o que chamaram de “medicina moral’. Estas ideias
pedagégicas foram aperfeicoadas por Seguin, Frobel, Montessori,
Decroly, estes aperfeicoamentos enfatizaram a evolugdo historico-
filosofico das concepcgdes e do pedagogico, tornando-se independente
da medicina, entretanto, carregando seus desdobramentos médicos-
psicologicos até a atualidade (1996, p. 87).

by

No Brasil, as questbes das deficiéncias sempre estiveram a parte das
questbes sociais, e a Area da Salde sempre ficou responséavel por este campo,
cuja meta centrou-se em “normalizar” este aluno, encarregando-se, também, por

um bom tempo das questdes da educacao destinada aos deficientes.

Na década de 1940, a Educacdo Especial vinculou-se a area da acgéo
social, mas ainda assentada sobre as diretrizes ao trabalho determinada pela
area medica. Nas décadas de 1960 e 1970, as instituicdes de atendimento das
especialidades organizaram o trabalho pedagdgico. Mundialmente, foram

difundidas as propostas de INTEGRACAO, mas tendo como principio a



normalizagdo, concedendo a todas as pessoas com deficiéncia o direito de

usufruir de condi¢cdes de vida mais “comuns” em sociedade.

Atualmente, estamos vivenciando um novo processo mundial chamado de
“Inclusdo Educacional”, balizada pela agao politica, cultural, social e pedagdgica,
gue vem em defesa do direito de todos os alunos estarem num mesmo espaco,
aprendendo e tendo vivéncias em comum, sem que haja nenhuma forma de
discriminacdo (Salamanca, 1994). A inclusdo é constitutiva dos direitos
humanos, realizada pela via da igualdade e das diferengas, valores
indissociaveis para equacionar a excluséo dentro e fora da escola. O modelo do
ideario inclusivo em espacos escolares avanga para um Unico sistema
educacional que garanta a todas as criancas, jovens e adultos o direito a
educacdo. Nao obstante, existem necessidades educacionais especiais que se
faz necessario a presenca, em muitos sistemas educacionais, de profissionais

com formacdes especificas, a chamada educacéo especializada.

Atualmente, diversos sistemas educacionais buscam garantir a inclusédo
educacional por meio da atuacédo de profissionais habilitados em Educacéo
Especial, com formacdo em nivel de graduacéo e pés-graduacédo, da oferta de
servicos de apoio a Rede Regular de Ensino e da orientacdo aos professores

gue recebem, em suas salas de aula, estudantes com deficiéncias.

Na Rede Municipal de Ensino de Campinas, a politica educacional
inclusiva vem sendo implementada desde 1993, tendo como referéncia
documentos oficiais do MEC, como a Politica Nacional de Educacao Especial,
publicada em 1994, e os Encontros Internacionais, tais como Declaracao
Mundial sobre Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca
(1994). A incluséo educacional, como fundamento e direito, € uma preocupacao
e, também, uma necessidade objetiva das sociedades modernas e
contemporaneas, em funcdo de sua histdria de profundas exclusdes (Sanfelice,
2006).

A politica de educacado inclusiva exige intensificacdo quantitativa e
qualitativa da formacao dos profissionais da educacao e dos de atendimento
especializado, a garantia de recursos financeiros e servicos de apoios

pedagogicos especificos, perpassa todas as etapas de ensino e para a



modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos - EJA Anos Iniciais para assegurar

o desenvolvimento educacional dos alunos jovens e adultos com deficiéncia.

2. Politica de Educacéo Inclusiva e Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) Anos Iniciais

Para a modalidade de EJA Anos Iniciais, a Constituicdo da Republica
Federativa de 1988 representou um avanc¢o, quando, em seu artigo 208,

estabelece a educacdo como direito de todos e dever do Estado.

A garantia da educacao para todos trouxe uma especial atencéo para esta
modalidade de ensino, bem como aos alunos com deficiéncia, como dispés a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN, 1996), instada também no
primeiro Plano Nacional de Educacéo (2001-2010), instituido pela Lei n°® 10.172,
de 09 de janeiro de 2001.

O Documento Nacional Preparatorio a VI CONFINTEA de 2009 veio
complementar os documentos acima citados com uma concepc¢ao ampliada de

EJA, como se observa abaixo:

Entende educagdo publica e gratuita como direito universal de
aprender, de ampliar e partilhar conhecimentos e saberes acumulados
ao longo da vida, e ndo apenas de se escolarizar. Em outras palavras,
os educandos passam a maior parte de suas vidas na condicdo de
aprendizes e, portanto, muitas séo as situa¢des de aprendizado que
vivenciam em seus percursos formativos. (2009, VI CONFITEA, p.27).

[...] Com a chegada do século XXI, o pais ainda enfrenta importantes
déficits a serem superados, sendo um deles os educandos que
integram o grupo muito diverso de alunos com diferentes etnias, faixa
etaria, género, pessoas com necessidades educacionais especiais,
entre outros. Desta forma: [...] tratar a EJA como direito significa
reafirmar a Declaracéo Universal dos Direitos Humanos, de 1.948, para
a qual a educacéao constitui direito fundamental da pessoa, do cidadéo;
mais do que isso, significa criar, oferecer condi¢cbes para que esses
direitos sejam, de fato, exercidos. (VI CONFINTEA, 2009, p.28)

A desigualdade tem sido a marca da diversidade em nosso Pais, assim
na medida que a politica de EJA afirma a igualdade de todos como sujeito de
direitos, nega a forma de pensar de que uns valem mais do que outros,
enfrentando as desigualdades como desafios a serem superados pela sociedade

brasileira.

A responsabilidade constitucional do Estado, com a educacdo para
todos, ndo exclui ninguém, sendo assim o Documento Nacional
Preparatério a VI CONFINTEA encontramos a seguinte orientacéo: A
educacéo inclusiva, como paradigma educacional fundamentada na



concepcao de direitos humanos, confronta préaticas discriminatérias e
pressupde a transformacao dos sistemas de ensino, a fim de assegurar
o exercicio do direito a educacéo, a eliminacao de barreiras atitudinais,
fisicas, pedagdgicas e nas comunicagGes — em particular, a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) na identidade da pessoa surda —, de
forma a garantir a escolarizacao, a formacéo para o mundo do trabalho
e a efetiva participacéo social de todos os educandos. Considerando-
se especificidades no processo educacional de educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo, €é reconhecido o direito a oferta de
atendimento educacional especializado e complementar na EJA, bem
como a promogdo da acessibilidade. (VI CONFITEA, 2009, p.31).

Este documento ainda afirma que: “Deve-se por o aprender acima do
certificar’ e que os “tempos e espacos na organizac¢ao da EJA sao fundamentais
para possibilitar que aprendizados escolares se fagam” (VI CONFITEA, 2009, p.
34).

Em consonéancia com o referido documento a EJA Anos Iniciais da
Fundacdo Municipal para a Educacdo Comunitaria (Fumec) de Campinas/SP
tem uma histdria firmada na incluséo social e educacional e, ao longo dos anos,
se configura por aspectos ligados a inclusdo educacional, como explicitamos no

item abaixo.

3. EJA Anos Iniciais da Fumec, uma das Redes constitutiva do Sistema
Municipal de Ensino de Campinas

O surgimento e a histéria da Fumec estdo inseridos em movimentos
maiores como a consolidacéo da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA no Brasil,
que, por sua vez, também é fruto de mudancas de carater politico, econdbmico e

social mundiais.

A Fumec foi criada em 1987, pela Lei n° 5.830, de 16 de setembro de
1987, revogada pela Lei Complementar n° 188, de 27 de dezembro de 2017, e
esta Ultima alterada pela Lei Complementar n° 349, de 29 de abril de 2022.
Percebe-se que sua criacdo se deu em pleno processo de redemocratizagao do
Pais, apés mais de duas décadas de governos militares (1964-1985). Neste
periodo, as instituicbes que trabalhavam com EJA eram organizadas pelo
governo federal. Tanto o MOBRAL, extinto em 1985, como a Fundagé&o Educar,
extinta em 1990, eram organizadas pelo governo central (Medeiros, 2005), e 0s
municipios se responsabilizavam pela implantagdo de cursos supletivos de
Educacao de Jovens e Adultos (Marcon, 2008).



A Fumec € uma fundacéo publica de direito publico, vinculada a Secretaria
Municipal de Educacdo de Campinas - SME, criada com o objetivo maior de
desenvolver atividades educacionais basicas, seguindo a orientacdo
comunitéria. Inicialmente, atendia Jovens e Adultos do primeiro segmento,
centrada na alfabetizacdo, e até 1989 responsabilizou-se, também, pela
Educacao Infantil do Municipio, com um programa de pré-escola diferenciado,

com a atuacdo de agentes de educacao e maes.

ApOs a publicagdo da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e suas
alteracOes, a Educacao de Jovens passou a corresponder do 1° ao 5° ano (EJA
Anos Iniciais) e do 6° ao 9° ano (EJA Anos Finais) do ensino fundamental, de
responsabilidade da Rede Municipal de Ensino. Também esta sob
responsabilidade da Fumec o Centro de Educacao Profissional de Campinas
Antonio da Costa Santos (Ceprocamp), que, via convénio, firmado em 2001 com
o Governo Federal, oferece cursos técnicos de educacao profissional de nivel

meédio e as qualificacbes profissionais.

O trabalho da Fundacéo, que teve inicio com a proposta de Educacao
Comunitaria, passou por processos de mudancas, centrando-se na realiza¢ao

de concursos para efetivacao dos profissionais da educacao.

Nesse contexto, a inclusdo social, garantida nas propostas de Educacao
Comunitaria, Educacéo Popular e Educacédo de Jovens e Adultos passa a ser
uma preocupacao e uma questao a ser discutida no ambito das politicas publicas
educacionais do Municipio, com a preocupacéao de incluir, definindo um espaco

a ser conquistado: o espaco escolar.

A Fumec insere, em funcdo da necessidade de incluir, mediante a
demanda crescente ao longo dos anos, com a ideia de transformacao dos
sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos, uma vez que,
atualmente, a pessoa com deficiéncia é publico-alvo das escolas publicas e dos
programas de EJA, uma vez que a Educacéo Inclusiva ha de se atentar a
diversidade inerente a espécie humana, buscando perceber e atender as
necessidades educativas especiais de todos o0s sujeitos-alunos, em salas de
aulas comuns, em um sistema regular de ensino, de forma a promover a
aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos. Pratica pedagdgica
coletiva, multifacetada, dindmica e flexivel requer mudancas significativas na
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estrutura e no funcionamento das escolas, na formagédo humana dos professores
e nas relacfes familia-escola. Com forca transformadora, a educacéao inclusiva

aponta para uma sociedade inclusiva.

4. Educacgéo Especial na EJA Anos Iniciais, modalidade oferecida pela
Fumec

A Fumec, ao longo de sua existéncia, percorreu alguns caminhos no
sentido da inclusdo de jovens, adultos e idosos com deficiéncias e/ou transtornos
globais do desenvolvimento inseridos nas modalidades EJA Anos Iniciais e
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, assim como em seus respectivos
Programas da Fumec, e sempre evidenciou uma preocupacao constante com a
qualidade do processo inclusivo, pensando nos alunos e nas propostas de

formacao de seus educadores.

Diante do aumento pela procura de vagas nas salas de EJA Anos Iniciais,
por pessoas com deficiéncia, impés a Fumec a necessidade de repensar
politicas publicas que atendessem as necessidades, tanto dos alunos, quanto de
formacdo dos educadores, de modo a superarem barreiras e garantir uma

educacao de qualidade para todos.

A Fumec, para organizar o servico dos professores de Educacao Especial,
passou por inimeros modelos desde a abertura em 1992, iniciativa que ndo deu
os resultados esperados, visto que o “tempo escolar” dos alunos estendeu-se
mais que o previsto. Por conta desse fato, considerou-se a necessidade da

criacdo de um programa.

Em 1993, formou-se uma equipe com 03 (trés) professoras formadas em
educacao especial e 05 estagiarias com o objetivo de organizar e instituir os
primeiros contornos do Programa de Educacao Especial na Fumec. As agbes
eram voltadas para o atendimento da demanda de alunos e de formacéo para
os professores e coordenadores de nucleos, os quais atuavam como Diretores
Educacionais (cargo vigente na atualidade), onde eram oferecidos cursos,
oficinas e treinamentos em servi¢co presenciais, nas areas da deficiéncia visual

e auditiva.
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Com o0 aumento na procura por vagas por alunos com diferentes
deficiéncias, o formato de trabalho oferecido apenas pelas Salas de Recursos,
passaram ndo ser mais suficientes, e, desta forma, em 2000, atendendo a
solicitagcéo das professoras da EJA Anos Iniciais para um acompanhamento mais
de perto dos alunos com deficiéncia pela Equipe de Educacéo Especial, houve
uma reorganizacdo do atendimento ampliando a equipe para 32 professoras.
Cada professora atendia de duas a trés classes descentralizadas conforme o
ndamero de alunos. Assim, possibilitou um trabalho mais proximo, de forma
colaborativa, e um maior vinculo entre os atores deste processo, as professoras
de EJA Anos Iniciais, da Educacéo Especial e com os alunos, fazendo com que
as Professoras de Educacao Especial deixassem de ser vistas como externas

aquele espaco.

Mediante avaliagao positiva, feita pelas professoras e Coordenadores da
EJA Anos Iniciais, a equipe da Educacdo Especial foi ampliada para 43
professoras, em fungcédo da parceria com a Secretaria Municipal de Educacéo,
uma vez que ndo havia professores titulares de cargo efetivo de Educacao
Especial pela Fumec, sendo atribuidas uma carga suplementar para atender
todas as classes descentralizadas da EJA Anos Iniciais, com alunos com
deficiéncia matriculados, com blocos organizados, seguindo o critério da
localizacdo geografica, para assim facilitar as idas in loco nas diferentes salas,
por estes docentes. A partir de 2003, o Tribunal de Contas da Uni&o nao aprovou
a prorrogacao da parceria com a Secretaria Municipal de Campinas, extinguindo-

a.

Em 2005, 02 (duas) professoras da EJA Anos Iniciais, PEB I, titulares de
cargo efetivo da Fumec, com habilitacdo em Educacao Especial, apresentaram
projetos relativos a inclusdo educacional e foram afastadas de suas salas de
aula, com o objetivo de prestar atendimento as demandas de formacgéo e atuacdo
em salas de aula com alunos com deficiéncia. Esse apoio foi organizado via
formacgdes docentes, devido ao numero de alunos incluidos para serem
acompanhados e, em 2008 e 2009, este grupo aumentou para 08 (oito)
professoras, com o0 objetivo de acompanhar e subsidiar o trabalho dos

professores e dos alunos distribuidos nas 05 (cinco) Regionais da Fumec.
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Percebe-se, ao longo da histéria da Fumec, as mais diferentes tentativas
de organizacdo da oferta das atividades de Educacédo Especial, até que, em
2014, foi realizado o primeiro concurso publico para as 2 modalidades da Fumec
(EJA Anos Iniciais e Educagéo Profissional) para suprir o cargo de Professores
de Educacao Especial, PEB IV, efetivando-se 9 professores, sendo designados
1 para cada Regional da Fumec da EJA Anos Iniciais, nos turnos tarde e noite;
1 para atender as 5 regionais, no periodo da manh&; e os outros 3 para a

Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio do Ceprocamp.

5. Publico alvo da Educacéo Especial
De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 11, de 10 de maio de 2000, sobre

as Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA, indica que

[...] as presentes condi¢cbes sociais adversas e as sequelas de um
passado ainda mais perverso se associam a inadequados fatores
administrativos de planejamento e dimensdes qualitativas internas a
escolarizacdo e, nesta medida, condicionam o sucesso de muitos
alunos (p. 4, 2000).

Dentro deste contexto, muitos alunos nao obtiveram sucesso em sua
trajetdria escolar, fazendo com que evadissem, ou ndo tiveram a oportunidade
de estudar em idade propria e, com isso, procuram a Educacdo de Jovens e
Adultos.

Este mesmo Parecer salienta que a EJA:

[...] representa uma divida social néo reparada para com 0s que n&do
tiveram acesso e nem dominio da escrita e leitura como bens sociais,
na escola ou fora dela” e, ainda, que “ser privado deste acesso €, de
fato, a perda de um instrumento imprescindivel para uma presenca
significativa na convivéncia social contemporanea (p.5, 2000).

Desta forma, nas salas de aula das modalidades EJA Anos Iniciais e
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, assim como em seus respectivos

Programas da Fumec, encontram-se trés grupos de alunos, a saber:

Grupo 1: Alunos com dificuldades no processo de aprendizagem;

Considera-se todos os alunos que apresentam dificuldades inerentes ao

processo de aprender.

Grupo 2: Alunos com deficiéncia.
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva, elaborada pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial
n® 555, de 05 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n°® 948, de 09 de
outubro de 2007, compreende que:

[...] (o) publico-alvo da Educagdo Especial sdo os alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo. Nestes casos e em outros, que implicam em
transtornos funcionais especificos, a Educacao Especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos.

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, a
Lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015, baseada na Convencéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, em seu artigo 2°:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigGes
com as demais pessoas.

J&, na Classificacao Internacional de Doencas e Problemas Relacionados
a Saude (CID 10), o termo deficiéncia intelectual (DI) corresponde ao retardo
mental. De acordo com a nova Classificacdo Internacional de Doencas (CID-11),
gue entrou em vigor em 2022, a DI € incluida entre os distUrbios (ou transtornos)
do neurodesenvolvimento, especificamente os do desenvolvimento intelectual,
que correspondem a um amplo contingente de condicdes etiologicamente
distintas. Sua definicdo envolve diversos aspectos relacionados ao conceito de
inteligéncia, devendo sempre ser analisada como componente da avaliacao
global do individuo. E identificada pela reducdo substancial das funcdes
intelectuais, concomitante a déficits do comportamento adaptativo, com
limitacbes em habilidades sociais e praticas cotidianas, iniciadas durante o
periodo de desenvolvimento (antes dos 18 anos). (Portaria Conjunta
SAES/SCTIE/MS n° 21, de 25 de novembro de 2020)

E importante salientar que as legisla¢des acima citadas n&o incluem como
publico-alvo da Educacédo Especial os alunos com transtorno ou doenca mental,

conforme descrito e categorizado no Capitulo V do CID 10 como:

Este capitulo da CID-10 é dedicado aos transtornos mentais e
comportamentais, incluindo uma variedade de condi¢des que afetam o
funcionamento psicoldgico e comportamental.
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo

Inclusiva, elaborada pelo Grupo de Trabalho nhomeado pela Portaria Ministerial
n® 555, de 05 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n°® 948, de 09 de
outubro de 2007, também esclarece que:

Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento séo
aqueles que apresentam altera¢cfes qualitativas das interacdes sociais
reciprocas e na comunicagdo, um repertorio de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com
autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.

Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideran¢a, psicomotricidade e
artes. Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento
na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse

(s/p).

De acordo com a Portaria n°® 3.128, de 24 de dezembro de 2024, em seu

Art. 1°, aponta que:

§ 1° Considera-se pessoa com deficiéncia visual aquela que apresenta
baixa visdo ou cegueira.

§ 2° Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da
acuidade visual corrigida no melhor olho € menor do que 0,3 e maior
ou igual a 0,05 ou seu campo visual € menor do que 20° no melhor olho
com a melhor correcdo Optica (categorias 1 e 2 de graus de
comprometimento visual do CID 10) e considera-se cegueira quando
esses valores encontram-se abaixo de 0,05 ou o campo visual menor
do que 10° (categorias 3, 4 e 5 do CID 10).

Ja a perda auditiva, para ser considerada deficiéncia de acordo com a

Organizacdo Mundial de Saude (OMS), é considerada incapacitante quando é

superior a 40 decibéis, dB, no ouvido com a melhor capacidade de audicdo em

adultos e a uma perda auditiva superior a 30 dB no melhor ouvido das criancas

e a surdez é a perda completa da capacidade de ouvir.

No Decreto n°® 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei

n°® 7.853, de 24 de outubro de 1989, que dispde sobre a Politica Nacional para a

Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de

protecdo, e da outras providéncias, encontramos o conceito de deficiéncia e de

deficiéncia fisica, conforme seguem:

Art. 3° Para os efeitos deste Decreto, considera-se:

| - Deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou
funcdo psicolégica, fisiolégica ou anatdmica que gere incapacidade
para o desempenho de atividade, dentro do padrédo considerado normal
para o ser humano;

[.]
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Art. 4° Deficiéncia Fisica — alteragédo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da
funcao fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,
triparesia, hemiplegia, hemiparesia, amputagdo ou auséncia de
membro, paralisia cerebral, membros com deformidade congénita ou
adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho de funcdes.

Grupo 3: Alunos que se destacam por limitagcdes nas habilidades mentais de

forma generalizada.

Para a neurociéncia, de acordo com as considera¢cdes de F6z (2023),
relativos aos transtornos de aprendizagem, ha de se observar o seguinte:

Os transtornos de aprendizagem (TAs), que eram anteriormente
chamados de disturbios, sdo um grupo heterogéneo caracterizado por
falhas inesperadas do individuo em adquirir, recuperar e/ou usar
informacdes de modo competente e/ou esperado. O TA é um termo
genérico referindo um grupo de desordens ou disfuncfes no sistema
nervoso central, manifestadas por dificuldades na aquisicdo e no uso
de habilidades, tais como falar, ler ou raciocinar, as quais nao
dependem, prioritariamente, do ambiente e tampouco se constituem
como sinénimo de falta de inteligéncia.

Este grupo, trata dos alunos que apresentam dificuldades no processo de
aprendizagem e que, por guestdes sociais e/ou de dificuldades, falta de
orientacdo e acesso ao servico de saude, como mencionados nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Bésica (2010), ndo possuem um relatério
médico que ateste uma deficiéncia intelectual, mas, no processo de
escolarizacdo, € observado que existe um transtorno de aprendizagem nao
especificado, isto €, os professores avaliam que este aluno apresenta limitacdes
nas habilidades mentais de forma generalizada, sendo que, no processo de
aprendizagem tem dificuldade para aprender, entender e realizar atividades
comuns para as outras pessoas. Essas habilidades estdo ligadas a inteligéncia,
atividades que envolvem raciocinio, resolucdo de problemas, planejamento,
entre outras e, no contexto de suas vidas privadas constituiram familia,

trabalham, fazem uso de transporte publico etc.

Tal aluno torna-se uma incognita nos espagos escolares uma vez que,
legalmente, as pessoas acima de 18 anos ndo recebem mais o diagnéstico de
deficiéncia Intelectual, mas sim de transtorno de aprendizagem, podendo ser
caracterizada, por exemplo, como TDAH, doencas mentais etc. Outro fator que
dificulta o encaminhamento para a investigacdo destes casos € a idade dos

alunos, uma vez que o medico questiona se valera a pena fazer tal investigagéo.
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Desta forma, o professor de Educacdo Especial na Fumec oferecerd especial

atencao, de forma colaborativa ao professor de turma, a este publico.

6. Estrutura de atendimento do professor de educacgéo especial
A Fumec, em consonancia com o disposto na Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, elaborada pelo Grupo
de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n°® 555, de 05 de junho de 2007,
prorrogada pela Portaria n® 948, de 09 de outubro de 2007, em seu item 1V,

dispde sobre o objetivo dessa politica educacional:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino
regular, com participacédo, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacéo especial desde a educacao infantil até a educagéo superior;
oferta do atendimento educacional especializado; formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacédo para a incluséo; participacéo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicagdes e informacéo; e articulacéo intersetorial
na implementagdo das politicas publicas (s/p).

Para oferecer um servico de qualidade aos alunos com deficiéncia nas
modalidades EJA Anos Iniciais e Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio,
assim como em seus respectivos Programas da Fumec, a Fundacao conta com
professores de Educacéo Especial, especialistas (Gradua¢ao ou Pos-Graduacao
Lato Sensu na area) que desenvolvem o apoio educacional especializado nas
diferentes regides administrativas, atendendo ao publico-alvo que se encontra
matriculado nas Unidades Educacionais da Fumec, atuando em duas frentes:

a. Professor de Ed. Especial que acompanham os alunos nas
modalidades EJA Anos Iniciais e Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio,
assim como em seus respectivos Programas da Fumec em turno de aula de
forma colaborativa;

b. Professor de Ed. Especial que atuam na Sala de Recursos

Multifuncionais (SRM), que atendem os alunos no contra turno escolar.
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6.1 A Organizacgéo do Trabalho do Professor de Educagé&o Especial

Com a criacao dos cargos do Professor de Educacéo Especial, PEB IV, e
a efetivacdo destes em cargos efetivos para a Fumec, possibilitou que o trabalho
seja organizado para cada uma das 5 (cinco) Regionais da Fumec nos periodos
tarde e noite, onde, desta forma, realiza-se o acompanhamento das Unidades
Educacionais da Fumec (UEFs) e suas respectivas Classes Descentralizadas
(CDs), em que o aluno publico-alvo estd matriculado ou ha o apontamento para
investigagdo. Excetua-se o cargo do periodo da manha, constituido pelo
acompanhamento de todas as UEFs e CDs das Regionais da Fumec, exigindo-
se que a carga horaria seja distribuida ao longo de cada semana, em cada dia
fard o atendimento dependendo da demanda. Na somatéria de todos esses
cargos, estiveram incluidos os 3 (trés) cargos efetivos, contemplando-se o0s
periodos manhda, tarde e noite, para o atendimento na Sala de Recursos

Multifuncionais — SRM da Fumec.

Para o docente de Educagdo Especial — PEB IV proceder ao
acompanhamento, € necesséaria a comunicacao por parte do professor da sala
ou de um dos diretores educacionais da Regional, o qual devera ter recebido
solicitacdo de matricula de aluno que apresente laudo ou hip6tese diagndstica
ou comportamentos tipicos, segundo a avaliacdo daquele professor, como
consta na Diretrizes Curriculares da Educacédo de Jovens e Adultos - Anos
Iniciais/Fumec (2025), de forma itinerante, o professor de Educacdo Especial
organiza um cronograma de visitas para acompanhamento, de forma

colaborativa, nas classes em que os alunos estdo matriculados.

Sendo assim, o acompanhamento é definido por escala de atendimento
composta pelo total das turmas da Fumec, em que o professor esta lotado e
tenham alunos matriculados, apresentando algum tipo de deficiéncia e cuja
solicitagdo de acompanhamento tenha sido realizada pelo professor de turma,

ou, ainda, pelos(as) diretores(as) educacionais da mesma Regional.

A frequéncia do professor de educacao especial as salas de aulas da-se
de modo alternado em funcdo dos dias da semana, conforme os horéarios de
funcionamento das salas e das necessidades, algumas delas estabelecidas por
urgéncias, reunides com os familiares, reunides intersetoriais e ocorréncias

decorridas de cada caso especifico do quadro de desenvolvimento de cada
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aluno, sendo os aspectos mencionados determinantes para a frequéncia com

gue cada aluno serd acompanhado pelo professor de Educacéo Especial.

O trabalho do professor de Educacdo Especial sera constituido pelo

acompanhamento do aluno publico alvo da Educacdo Especial, de forma

colaborativa junto ao professor da turma, conforme a dinamica da sala de aula,

0S objetivos de ensino e de aprendizagem estabelecidos para a turma. Este

acompanhamento seréa efetivado pelas seguintes acées e documentos:

a)
b)

c)

d)

e)

f)

9)

h)

)

Elaboragéo de Plano de Trabalho Bimestral;

Plano de acompanhamento individual do aluno publico-alvo da EE, junto
ao professor responsavel pela sala;

Adaptacfes necessérias para o aluno acompanhar a turma;

AdaptacOes de acordo com as potencialidades do aluno para oferecer
condi¢cOes para os processos de ensino e de aprendizagem,;

AvaliacGes periddicas e continuas do plano de acompanhamento
individual do aluno, fundamentadas na progressdo da aprendizagem do
aluno;

Observacdes sistematicas, composicdo de registros, relatorios,
encaminhamentos, discussdes coletivas de casos e apoio durante as
atividades propostas em sala de aula;

Reestruturacdo dos planos e de estratégias para promover continuidades
e/ou mudancas para incentivar os processos observados;

Registro do desenvolvimento dos alunos e de suas progressées por meio
dos processos das AvaliacGes Descritivas semestrais, dos relatorios para
encaminhamentos e dos relatérios anuais;

Encaminhamento dos alunos para avaliacbes e acompanhamentos
multidisciplinares e para sala de recursos multifuncionais propria da
Fumec e/ou SME;

Contato com as familias e com os demais profissionais que atuam no

atendimento e apoio ao aluno.
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6.2 Professor de Educacao Especial que acompanha os alunos nas
modalidades EJA Anos Iniciais e Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio, assim como em seus respectivos Programas da Fumec
em turno de aula de forma colaborativa

A base do trabalho do Professor de Educagéo Especial, nas modalidades
EJA Anos Iniciais e Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio, assim como
em seus respectivos Programas da Fumec, se ancora em um grande principio a

ser destacado:

O trabalho colaborativo, junto ao professor de sala de aula, desdobra-se

em diferentes formas, dentre elas destacam-se:

a) Apoio direto dentro de sala de aula — professores de educacéo
especial e dos servicos de apoio (diretores educacionais, professores,
agentes de apoio etc...) participam e partiham com os professores

momentos do ato de ensinar, observando/ intervindo/ demonstrando;

b) Apoio direto ao planejamento e acompanhamento regular das
atividades docentes em sala de aula, considerando o conjunto da turma
de EJA e a presenca do aluno com deficiéncia na sala de aula, tanto pelo

professor da sala como pelo professor de Educacao especial,

C) Encontros especificos de apoio/ orientacdo/ demonstracdo no
estudo/ planejamento/ avaliagdo/ acompanhamento de casos especificos

gue demandem um projeto muito diferenciado.

z

Nesse sentido, é importante reiterar que, na conducdo de qualquer
abordagem, dentre todas apresentadas acima faz-se necessario atender as

necessidades especificas de cada sala de aula de cada programa da Fumec.

De acordo com o Decreto Municipal n® 23.727, de 13 de janeiro de 2025,
Altera os itens |, II, IV, V, VI e suas alineas "A" até "I" do Anexo Unico do Decreto
n° 18.424, de 30 de julho de 2014, que regulamenta as atribuicbes de cargos
previstos na Lei n° 12.987, de 28 de junho de 2007, descreve as atribuicbes do
cargo do professor de Educacgéo Especial (PEB 1V), como:

1. Atuar na educacao infantil, nos anos iniciais e finais do ensino
fundamental regular, e na educagédo de jovens e adultos em area da
educacdo especial, atendendo as atribuicbes previstas na legislagéo

educacional vigente;
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2. Participar, elaborar, sistematizar, implementar, executar e avaliar
0s conteudos registrados no projeto pedagdgico, com base nas diretrizes
educacionais da secretaria municipal de educacao;

3. Exercer a docéncia de forma colaborativa, acompanhando os
alunos publico-alvo da educacdo especial nos diversos contextos
escolares e apoiando os demais profissionais para o atendimento dos
alunos, a partir da perspectiva da educacéo inclusiva;

4. Atuar de forma colaborativa junto aos professores regentes das
turmas, na observacdo, planejamento e participacdo em relacdo as
estratégias e praticas pedagogicas que eliminem as barreiras do contexto
escolar e contribuam para a participacdo efetiva dos alunos publico-alvo
da educacéo especial;

5. Ser corresponsavel, junto a equipe escolar, quanto a elaboracao
dos documentos especificos dos alunos publico-alvo da educacéo
especial, do referencial de identificacdo de barreiras no contexto escolar
para todos os alunos publico-alvo da educacao especial e do plano de
ensino individualizado, para alunos atendidos nas salas de recurso
multifuncional, bem como na elaboracdo de relatérios periddicos sobre
o/os aluno/os, e outros que se fizerem necessarios;

6. Avaliar e reorganizar periodicamente o trabalho pedagdgico, para
o0 cumprimento dos objetivos documentados;

7. Planejar e avaliar as atividades pedagdgicas, em consonancia com
os cuidados devidos ao educando, tendo em vista a autonomia e a
formacdao integral discente; utilizar metodologias que garantam resultados
eficazes de ensino e de aprendizagem aos alunos, estabelecendo
estratégias de atendimento diferenciado, quando necessario;

8. Elaborar, utilizar e adaptar recursos pedagdgicos e materiais
especificos para todos os educandos de sua area de atuacéo,
socializando estes instrumentos para uso dos demais profissionais da
unidade educacional,

9. Participar dos programas de formagao continuada, propostos pela
secretaria municipal de educagéo;

10. Planejar, implementar e participar das atividades de articulacdo da

escola com as familias e comunidade;
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11. Participar efetivamente da avaliagcdo institucional proposta no
projeto pedagdgico da unidade educacional, com o objetivo de reavaliar e
replanejar o seu trabalho a partir dos resultados obtidos.

12.  Executar atividades correlatas e outras tarefas de mesma natureza
ou nivel de complexidade, associadas a sua éarea de atuacéo,
obedecendo a legislacdo educacional e atos normativos da secretaria

municipal da educacéo.

Pensando, especificamente, nas modalidades EJA Anos Iniciais e
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, assim como em seus respectivos
Programas da Fumec, em conformidade com o Decreto n°® 22.508, de 21 de
novembro de 2022, a base do trabalho do Professor de Educacéo Especial na
Fumec é a disposta pelo Decreto Municipal n® 23.727, de 13 de janeiro de 2025,
ancorado nos fundamentos do trabalho colaborativo, tal como elucidado por
Mendes (2014), em que o0 apoio e parceria oferecidos aos professores, titulares
de cargo efetivo, podem se desdobrar em diferentes formas, dentre elas

destacam-se:

a) O ensino colaborativo tera caracteristica de suporte e
acompanhamento pedagdgico, sendo realizado em todos os turnos das
aulas regulares em que estiverem matriculados estudantes publico-alvo
da Educacéo Especial.
b) A finalidade do ensino colaborativo serd o fomento da educacéo
inclusiva nos espacos escolares, bem como o apoio aos professores
regentes das aulas regulares no atendimento aos estudantes publico-alvo
da Educacao Especial e a criagcdo de ambientes cada vez mais inclusivos.
Para reafirmar a relevancia das consideracbes sobre o0 ensino
colaborativo, a Resolugdo SEDUC n° 92, de 28 de setembro de 2021, em seu
art. 1°, da nova redacgéo ao art. 15, da Resolucdo SE n° 68, de 12 de dezembro

de 2017, ressalvando-se o disposto abaixo:

[...] 84° A atuacdo do Professor de Educagé@o Especial para o ensino
colaborativo dar-se-4 em carater formativo, pratico e reflexivo, por meio
de atividades planejadas e estruturadas junto aos professores do
ensino regular, no apoio a formagédo, a melhoria do planejamento das
aulas e de suas praticas pedagodgicas, além de oferecer apoio aos
docentes para a identificacdo, encaminhamento e disponibilizacio de
apoios e servigos necessarios a inclusédo dos estudantes da Educacao
Especial.
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Nesse sentido, € importante reiterar que, na conducdo de qualquer
acompanhamento do Professor de Educacdo Especial, dentre todas as
apresentadas, se fazem necessarias as especificas de cada sala de aula nas
modalidades EJA Anos Iniciais e Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio,

assim como em seus respectivos Programas da Fumec.

O suporte e articulacéo do professor de Educacéo Especial aos processos
inclusivos do seu publico-alvo tém como principais eixos abaixo, cuja baliza foi o
documento da SME (2021):

a) Identificar as necessidades, estabelecer objetivos, propor acoes e
procedimentos que favorecem o aprendizado;

b) Indicar recursos materiais, humanos e estratégias necessarias as
especificidades dos alunos em conjunto com a equipe educativa da
escola;

C) Acompanhar o aluno em sala de aula e demais espacgos
educacionais, em conjunto com o professor da turma, em momentos
pontuais de acordo com a necessidade identificada pela equipe escolar;
d) Colaborar com a formacao continuada da equipe da UEF sobre
educacdo especial realizada nos espacos dos tempos pedagdgicos,
conforme as necessidades e especificidades dos alunos;

e) Encaminhar o aluno para as Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) da SME/Fumec, quando for avaliado como necessario;

f) Viabilizar as parcerias com a rede de servigcos, com a familia e
comunidade que atuam com o aluno fora do ambito escolar;

9) Indicar e sugerir recursos, bem como adaptar materiais especificos
guando necessarios ao processo educativo realizado na escola;

h) Atender de forma domiciliar, quando necessario, o publico-alvo da

Educacao Especial;

)] Participar da elaboragdo, do desenvolvimento e da avaliagdo do
projeto pedagoégico da Regional contribuindo para o trabalho coletivo;

J) Refletir, analisar e avaliar sua pratica pedagoégica em consonancia com

as diretrizes pedagogicas da Fumec;
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k) Atuar de forma integrada e articulada com os profissionais da Fumec e

da comunidade;

[) Acompanhar os professores nas reunides de TDC, implementando
propostas que contribuam para a melhoria do cotidiano escolar e

repercutam na inclusdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia;

m) Oferecer informacdes e orientacdes sobre os diferentes recursos e

estratégias metodoldgicas existentes para a comunidade escolar;

n) Estabelecer contato com os servi¢os especializados externos recebidos

pelos alunos quando necessario;

0) Desenvolver programas, curriculo, atividades adaptadas e recursos
voltados as necessidades desse aluno e do seu professor da turma em

guestdes da dinamica do cotidiano escolar;

p) Deslocar-se as unidades educacionais da Fumec, com duracdo e
periodicidade variaveis, durante o mesmo periodo em que se encontra o

aluno nos diferentes programas oferecidos pela Fumec;

q) Participar de grupos de formacéo de professores, principalmente como
formador e multiplicador de conhecimentos do sistema educacional

inclusivo;

r) O atendimento do professor de Educacédo Especial nas unidades
educacionais da Fumec enfocara prioritariamente as “praticas inclusivas”
desenvolvidas pelos professores e ndo somente 0 processo cognitivo do
aluno com deficiéncia, deste modo, nas modalidades EJA Anos Iniciais e
Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio, assim como em seus
respectivos Programas da Fumec, o desenvolvimento de praticas de
ensino diversificadas € de fundamental importancia e deve ser pensado

juntamente com o professor da turma de sala;

s) A interface entre o atendimento educacional especializado nas
unidades e as modalidades EJA Anos Iniciais e Educagéo Profissional
Técnica de Nivel Médio, assim como em seus respectivos Programas da
Fumec, acontecera conforme necessidade de cada caso, sem a intencao

de apenas garantir o bom desempenho escolar do aluno com deficiéncia,
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mas também de que ambos os professores ( educacao especial e regular
de sala) se empenhem em entender a maneira como este aluno lida com

0 conhecimento no seu processo construtivo;

t) E, por fim, o professor de Educacéo Especial deve auxiliar o professor
titular de sala na avaliagdo desses alunos visando o conhecimento de
seus avanc¢os no entendimento dos conteudos curriculares desenvolvidos

no ano letivo.

O Trabalho em Rede devera ser desenvolvido, em consonancia com a
LDBEN, a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Resolugcdo CNE/CEB n°
04, de 02 de outubro de 2009, as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado e a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, elaborada pelo Grupo de Trabalho nomeado
pela Portaria Ministerial n° 555, de 05 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria
n°® 948, de 09 de outubro de 2007, tendo como pressuposto um atendimento de
qualidade ao aluno com deficiéncia. Neste sentido, o professor da Educacao
Especial poderd manter contato e estabelecer didlogo e parcerias com diferentes

instancias, viabilizados por meio de termos e instrumentos préprios:

1- com a familia e comunidade: colocando os alunos com deficiéncia
da EJA no processo central de discussdo, encaminhamentos e
orientacoes.

2- com a universidade: oferecimento de servicos de apoio e/ ou
formacé&o aos professores.

3- com as demais secretarias municipais: trabalho conjunto e
integrado, definindo objetivos, metas e procedimentos que favorecam o
direito a todos a educacao. Principalmente com a secretaria da saude de
acordo com o artigo. 205 (Lei organica do municipio).

4- com as Unidades de Saude: para encaminhamentos de alunos
para atendimentos especializado;

5- com a Secretaria de Cidadania, Assisténcia e Inclusdo Social:

6- com demais Instituicbes que realizem atendimento multidisciplinar
aos alunos deficientes: para que o trabalho realizado com este seja 0 mais

eficaz possivel.
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6.3 Professor de Educacé&o Especial que atuam na Sala de Recursos
Multifuncionais

De acordo com Manual de Orientacao: Programa de Implantacdo de Sala
de Recursos Multifuncionais (2010), o Atendimento Educacional Especializado -
AEE em SRM atende a todos os alunos que necessitem deste servico no
contraturno escolar, a partir da avaliacdo pedagdgica e indicacdo da equipe

escolar.

O professor que atua na SRM possui formacdo em Atendimento
Educacional Especializado e trabalha com a necessidade especifica do
educando, utilizando recursos que diferenciam as atividades daquelas
trabalhadas em classe comum, ndo sendo substitutiva a escolarizacao regular,
tendo, assim, carater suplementar ou complementar a educacéo regular. Desta
forma, ndo deve ser confundida como um espaco de reforco escolar, mas sim
compreendida como um local onde o aluno aprenderé a utilizacdo de um recurso
que o auxiliard a superar barreiras que estdo dificultando o processo de

aprendizagem.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminam as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. Esse atendimento é
realizado de forma individual ou em pequenos grupos, ocorrendo uma vez por

semana, no minimo por uma hora aula e no maximo por duas horas aulas.

O atendimento educacional especializado disponibiliza programas de
enriguecimento curricular, o ensino de linguagens e cddigos especificos de
comunicacao e sinalizacéo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros.
Ao longo de todo processo de escolarizacdo, esse atendimento deve estar
articulado com a proposta pedagogica do ensino comum.

Desse modo, nas modalidades de EJA Anos Iniciais, Educacgao
Profissional e nos Programas da Fumec, as acdes dos Professores de Educacao
Especial possibilitam a ampliacéo de oportunidades de escolarizagéo, formacao
para a inser¢cdo no mundo do trabalho e efetiva participacao social.

AtribuicBes do professor da Sala de Recursos Multifuncionais:
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a) Identificar, elaborar, produzir e organizar servi¢gos, recursos
pedagogicos de acessibilidade e estratégias, considerando as
necessidades especificas dos educandos a serem atendidos;

b) Elaborar e executar plano de atendimento educacional
especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade;

C) Acompanhar, junto a professora de Educacdo Especial e da sala
de aula regular, a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula regular, bem como em
outros ambientes da escola;

d) Orientar professores e familias sobre os recursos pedagodgicos e
de acessibilidade usados pelos educandos;

e) Conhecer e ensinar o uso de recursos de tecnologias assistivas —
as tecnologias da informacdo e da comunicacdo, a comunicacao
alternativa e aumentativa, a informéatica acessivel, o soroban, 0s recursos
Opticos e nao opticos, os softwares especificos, os cédigos e linguagens,
as atividades de orientacdo e mobilidade, entre outros — de forma a
ampliar habilidades funcionais dos educandos, promovendo autonomia e
participacéo nas atividades;

f) Manter atualizados o0s registros do educando no sistema
informatizado do Sistema Municipal de Ensino;

0) Organizar e manter atualizado o prontuario impresso com os dados
especificos do educando;

h) Catalogar, de acordo com os aspectos especificos para cada
deficiéncia, os equipamentos eletrbnicos e 0s materiais pedagdgicos
mantendo-os em boas condi¢des de uso;

)] Solicitar e comprar materiais de consumo e permanente de acordo
com as necessidades educacionais do educando, mediante recursos
préprios do orcamento da Fumec.

Ha de se mencionar, dispostos em legislacdo vigente do Sistema

Municipal de Ensino de Campinas, ao estabelecer que o publico-alvo da

Educacéo Especial é constituido pelo(a)s demandantes de vaga com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo e

sua matricula se da em funcao da comprovacao de ser publico-alvo da Educacéo
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Especial, sendo necessaria, no ato de confirmacao da matricula, a apresentacao
de:

a) laudo/relatério médico ou Cartdo Acessibilidade para aquele(a)s com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento; ou
b) relatério pedagdgico ou psicolégico para aquele(a)s com altas

habilidades ou superdotacao.

Observe-se que o aluno, publico-alvo da Educacéo Especial, matriculados
no Sistema Municipal de Ensino, € garantida a oferta do Atendimento
Educacional Especializados (AEE), no contraturno, mediante a comprovagao do
diagnoéstico, e as informacgBes contidas nos documentos comprobatérios
apresentados deverao ser inseridas no Sistema Informatizado da SME e na SED,
pela Equipe Gestora, apds analisadas com o(a) Professor(a) de Educacédo
Especial, de modo a garantir a coeréncia entre a documentacdo e as

informacdes inseridas nos sistemas.

6.4 Formacao dos profissionais de educacao da Fumec

A formacéo dos profissionais da educacao da Fumec é tarefa fundamental
para a melhoria do processo de ensino e para o enfrentamento das diferentes
situagdes que implicam a tarefa de educar. Para tanto deve ser um processo
continuo que perpassa sua pratica com os alunos, a partir do trabalho de apoio

com uma equipe permanente de apoio.

O objetivo central da formacdo destes profissionais, numa perspectiva
inclusiva, deve ser um processo continuo que perpassa sua pratica com 0s
alunos das modalidades EJA Anos Iniciais e Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio, assim como em seus respectivos Programas da Fumec, a partir do
trabalho permanente de apoio no processo de inclusdo educacional, ampliando

a viséo tedrica sobre a perspectiva inclusiva atual.

E fundamental considerar e valorizar o saber de todos os profissionais da
educacao no processo de incluséo. Nao se trata apenas de incluir um aluno, mas
de repensar os contornos da escola e que tipo de educacgao esse profissional
tem-se dedicado. Trata-se de desencadear um processo coletivo que busque

compreender os motivos pelos quais jovens, adultos e idosos nao sao
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identificados em suas singularidades etarias ou contextuais na escola, por meio

de um processo continuo de reflexdo e discussdo entre os profissionais.

A formacdo continuada é reflexo da preocupacdo de acolher todas as
pessoas do ambito escolar: sem preconceitos de qualquer natureza e sem
perpetuar as praticas tradicionais de exclusdo que véo das discriminagbes
negativas as vivéncias em praticas pedagogicas que venham propor principios

inclusivos para a superacao das dificuldades.

A partir dessa proposta de formacao continuada a Fumec se organizara
no tempo pedagoégico de Trabalho Docente Coletivo (TDC) destes profissionais,
com a abertura de espaco de reflexdo e escuta sistematica entre grupos,

dispostos a acompanhar, sustentar e interagir numa perspectiva inclusiva.

7. Redes de apoio ainclusdo educacional nas modalidades EJA Anos
Iniciais e Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio, assim como em
seus respectivos Programas da Fumec.

As modalidades EJA Anos Iniciais e Educacéo Profissional Técnica de
Nivel Médio, assim como em seus respectivos Programas da Fumec,
compreendem e valorizam a individualidade de seus alunos no processo ensino-
aprendizagem, isto é, entendem que todos possuem uma caracteristica com
peculiaridades especificas, fato que torna este processo unico. Em atendimento
ao aluno, sujeito de direitos, um dos objetivos do corpo docente é o de identificar
e eliminar barreiras de forma a garantir que o aluno tenha um percurso educativo
de qualidade, com condicbes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem. A Lei Brasileira de Inclusédo n° 13.146, em seu Art. 3°, Inciso 1V,

considera:

barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participagéo social da pessoa, bem como o0 gozo, a
fruico e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
movimento e de expressao, a comunicagdo, ao acesso a informacao,
a compreensdo, a circulagdo com seguranga, entre outros, [...] (2015)

Para que o trabalho com alunos jovens, adultos e idosos com deficiéncia
ocorra é imprescindivel investimento em recursos ofertados pela Tecnologia
Assistiva e recursos humanos, tais como os elencados pela Fumec, em respeito
ao preconizado pela legislacao vigente, constantes em instrumentos seletivos da

Fundacao:
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Cuidador o qual possuem como atribuic¢des:

1. Desenvolver o atendimento ao aluno com deficiéncia nas unidades
da FUMEC ou em atividades extracurriculares, cujas limitacdes Ihes acarretem
dificuldade de carater permanente ou temporario.

2. Realizar atividades relacionadas a alimentacado, higiene bucal e
intima, utilizacdo de banheiro, locomocéo, administracdo de medicamentos,
desde que prescritos em receita médica vigente, por via oral, bem como aqueles
que, excepcionalmente, necessitem de apoio para as atividades escolares.

3. Realizar a recepg¢ao do aluno no inicio do periodo e acompanha-lo
até a sala de aula.

4. Garantir seu acesso e o deslocamento em todo o ambiente escolar,
ficar de prontiddo para executar, quando solicitado, as funcbes de aquecer
(quando necessario) e oferecer o lanche, realizar higiene bucal, acompanhar
para o uso do sanitario, realizar a sua higiene intima, troca de vestuario e/ou
fraldas e auxiliar na administracdo de medicamentos via oral, salvo nas hipéteses
em que tal atividade seja privativa de enfermeiro, de acordo com a
regulamentacéo expedida pelos érgados competentes.

5. Executar, com seguranca, as manobras posturais de transferéncia
e de locomocéao do aluno.

6. Acompanhar o aluno, no horério do intervalo, até o local apropriado
(cantina ou refeitdrio) e auxilid-lo durante a alimentacéo e, apés, em sua higiene.
Facilitar a socializacdo do aluno durante o intervalo e, ao final, auxilia-lo no
retorno a sala de aula.

7. Utilizar materiais de protecdo de consumo diario descartavel
(luvas, entre outros) para os procedimentos e despreza-los apds 0 uso.

8. Utilizar os equipamentos e utensilios habitualmente usados pelo
aluno para alimentacéo e higiene, bem como realizar sua higienizagéo.

9. Auxiliar o aluno, parcial ou totalmente, nas atividades de
manipulacdo de objetos, de escrita e/ou digitacdo (quando os recursos das
ajudas técnicas ndo estiverem adaptados ou nao forem suficientes para a
independéncia do aluno), e na orientacao espacial em todas as atividades;

10. Cuidar da aparéncia e higiene do aluno;
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11. Estimular a integragdo do aluno com os colegas e as atividades
extracurriculares;

12. Desestimular a agressividade (quando houver);

13. Observar e relatar alteracbes fisicas (manchas, inchaco,
ferimentos);

14. Informar ao responsavel da unidade escolar as ocorréncias
excepcionais relacionadas ao aluno;

15.  Acompanhar o aluno, ao término da aula, até o local onde seréa
entregue a pessoa por ele responsavel, nao estando liberado de suas obrigacdes
enquanto nao transferir a responsabilidade pelos cuidados do aluno a essa
pessoa;

16. Comunicar a equipe gestora da escola, antecipadamente,
auséncias e possiveis faltas;

17.  Atuar fora da sala de aula e no interior da sala de aula, como
facilitador na execucao das atividades escolares;

18. Respeitar a privacidade de quem esta sendo cuidado, demonstrar
sensibilidade e paciéncia, saber ouvir, manter a calma em situacgdes criticas,

atuar com discricdo em situacdes especiais.

Intérprete de Libras o qual possuem como atribui¢cdes especificas:

1. O tradutor e interprete de Libras devera prestar todo 0 suporte aos
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, durante as aulas ou em atendimento
pedagogico, com as seguintes atribuicoes:

1.1. Interpretar/traduzir discursos/aulas/palestras orais e/ou lingua de

sinais, de forma simultanea e/ou consecutivamente;

1.2. Contatar alunos surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdocegos, surdocegos e ouvintes, por meio da Libras para a
lingua oral e vice-versa;

1.3. Acompanhar alunos durante visitas pedagogicas;

1.4. Avaliar as necessidades dos alunos na unidade;

1.5. Orientar interlocutores, professores e equipe pedagogica da
unidade;

1.6. Atuar natraducdo de atividades e materiais artistico culturais;

1.7. Traducéao/Interpretacdo em eventos e aulas online;
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1.8. Demais atividades relacionadas com sua formacéao.

Ambos servicos sédo ofertados por meio de contratacdo de empresas
terceirizadas. A solicitacédo de tais profissionais sera feita automaticamente apos

a matricula do aluno publico-alvo para tais acompanhamentos.

Os Recursos da tecnologia assistiva, tais como, por exemplo,
computadores, vocalizadores, lupas eletrénicas, entre outros, serdo ofertados
aos alunos com deficiéncia de forma individualizada, para possibilitar a
superacao de barreiras de comunicagdo, arquitetbnica ou qualquer outra que

venha dificultar o processo de aprendizagem.

7.1 Direito a Educacéao Profissional
A educacéo profissional do aluno com deficiéncia é um direito e visa a sua

integracao produtiva e cidada no mercado do trabalho.

Cabe ao Ceprocamp, responsavel pela Educacao Profissional, vinculado
a Fumec, em consonéancia com o Decreto Municipal n° 14.887, de 30 de agosto
de 2004, oferecer os cursos de qualificacéo profissional e/ou ampliar as parcerias
com instituicdes de apoio ao processo de insercao profissional da pessoa com
deficiéncia.

Deve efetivar-se em parceria com instituicbes e redes de apoio a
escolarizacdo e/ou trabalho. Além disso, na perspectiva de contribuir para um
progresso de inclusdo social, as escolas ou instituicbes parceiras em rede com
a Fumec devem avaliar e certificar competéncias laborais de pessoas com
deficiéncias, encaminhando-os para o mundo do trabalho. Esta perspectiva &
regulamentada pela Lei n°® 13.146, de 06 de julho de 2015, que institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), com destague para os art. 8° e art. 28 e seus Incisos XlllI, XIV,
contemplando-se o direito de acesso em igualdade de oportunidade e condi¢cdes
na Educacdo Profissional e Tecnologica em seus Cursos de Nivel Técnico
Médio, Tecndlogo e Cursos de Graduagéo em Nivel Superior. Assim, alunos com
deficiéncia, também, podem ser beneficiados, qualificando-se para o exercicio

de funcdes demandadas pelo mundo do trabalho.
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7.2 Parcerias

Também faz parte, como acdo complementar ao processo inclusivo, a
participacdo de grupos Intersetoriais das Regides do Municipio que articulam
reuniées com os diferentes servicos municipais como as Unidades Basicas de
Saude (UBS), Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), dentre todos
0S outros servicos, sempre com o0 objetivo de identificar e superar as barreiras
existentes na vida dos alunos com deficiéncia, estabelecendo uma rede de apoio

em torno do aluno.
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